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RESUMEN. Los	Cursos	en	Línea	Masivos	y	Abiertos	(MOOCs),	surgen	como	respuesta	a	la	demanda	de	conocimiento	de	una	sociedad	
tecnológicamente	avanzada.	El	fenómeno	de	los	MOOCs	ha	cobrado	fuerza	en	universidades	de	prestigio	a	nivel	internacional	como	las	de	
Stanford,	Harvard	y	el	Instituto	Tecnológico	de	Massachusetts	(MIT).	Cuba	no	se	encuentra	alejada	de	los	nuevos	desafíos	que	experimenta	
la	educación	universitaria.	Recientemente,	el	Ministerio	de	Educación	Superior	estableció	el	nuevo	Modelo	de	Educación	a	Distancia	de	la	
Educación	Superior	Cubana,	el	cual	se	encuentra	en	correspondencia	con	las	políticas	de	informatización	de	la	sociedad.	En	este	modelo	se	
sientan	las	bases	para	la	educación	a	distancia	en	todas	las	instituciones	de	Educación	Superior	a	lo	largo	del	país.	La	intención	de	este	trabajo	
es	presentar	el	estudio	realizado	de	la	literatura	especializada	referente	a	los	MOOC,	así	como	analizar	las	particularidades	del	nuevo	Modelo	
de	Educación	a	Distancia	de	Cuba	con	el	objetivo	de	determinar	la	posible	factibilidad	de	cursos	MOOC	para	la	modalidad	de	Educación	a	
Distancia	destinados	a	instituciones	del	sector	agropecuario.

Palabras clave: MOOC,	cursos	en	línea	masivos	y	abiertos,	Educación	a	distancia.

ABSTRACT. Massive	and	Open	Online	Courses	(MOOCs),	arise	in	response	to	the	demand	for	knowledge	of	a	technologically	advanced	
society.	The	phenomenon	of	MOOCs	has	gained	momentum	at	internationally	prestigious	universities	such	as	Stanford,	Harvard	and	the	
Massachusetts	Institute	of	Technology	(MIT).	Cuba	is	not	far	from	the	new	challenges	of	university	education.	Recently,	the	Ministry	of	
Higher	Education	established	the	Distance	Education	Model	of	Cuban	Higher	Education,	which	is	in	correspondence	with	the	society’s	
computerization	policies.	In	this	model,	the	basis	for	distance	education	is	laid	down	in	all	higher	education	institutions	throughout	the	
country.	The	purpose	of	this	paper	is	to	present	the	study	of	specialized	literature	on	the	MOOC,	as	well	as	to	analyze	the	particularities	
of	the	new	Model	of	Distance	Education	of	Cuba	with	the	objective	of	determining	the	feasibility	of	MOOC	courses	for	the	modality	of	
Education	to	Distance	of	the	agricultural	sector.

Keywords: MOOC,	Massive	Open	Online	Course,	Long	Distance	Education.

INTRODUCCIÓN

En	la	última	década,	la	Educación	Superior	ha	experimenta-
do	cambios	revolucionarios	en	las	formas	de	enseñar	y	aprender.	
La	utilización	de	Internet,	los	avances	de	las	Tecnologías	de	
la	Información	y	las	Comunicaciones	(TIC),	el	uso	masivo	de	
la	Web	2.0;	así	como	la	necesidad	 incesante	de	consumo	de	

información	que	caracteriza	a	la	sociedad	del	siglo	XXI,	han	
influenciado	 significativamente	 en	 los	 actuales	 códigos	 de	
comunicación.	Todo	esto	exige	modernizar	la	pedagogía.	De	
ello	se	deriva	la	necesidad	de	impulsar	el	uso	de	herramientas	
centradas	en	el	proceso	de	aprendizaje,	y	no	únicamente	los	
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métodos	tradicionales	orientados	a	la	enseñanza. En ese sentido 
surgen	iniciativas	como	los	Cursos	en	Línea	Masivos	y	Abiertos,	
conocidos	por	sus	siglas	en	inglés	como	MOOC	(Massive	Open	
Online	Course)	para	comunidades	amplias	de	estudiantes	sin	
restricciones	de	matrícula.	Este	tipo	de	curso	ha	sido	impulsado	
por	universidades	de	gran	prestigio	a	nivel	internacional	como	
las	universidades	de	Stanford	y	Harvard,	el	Instituto	Tecnoló-
gico	de	Massachusetts	(MIT)	y	otras	(Matías	y	Pérez,	2014).

En	Cuba,	el	Ministerio	de	Educación	Superior	(MES),	se	esfuer-
za	en	poner	en	práctica	transformaciones	en	sus	instituciones	a	lo	
largo	del	país.	En	junio	de	2016,	estableció	el	Modelo	de	Educación	
a	Distancia	de	la	Educación	Superior	Cubana,	el	que	se	elaboró	en	
correspondencia	con	los	“Lineamientos de la Política Económica y 
Social del Partido y la Revolución” donde	se	exponen	los	objetivos	
de	dar	continuidad	al	perfeccionamiento	de	la	educación,	elevar	la	
calidad,	el	rigor	y	efectividad	del	proceso	docente-educativo.	En	él	
se	jerarquiza	la	superación	permanente,	pretendiendo	lograr	que	los	
medios	audiovisuales	sean	un	complemento	de	la	labor	del	docente	e	
incrementar	la	matrícula	en	función	de	las	necesidades	del	desarrollo	
económico	y	social	del	país.	Esto	facilita	las	condiciones	para	que	
los	trabajadores	puedan	estudiar	(MES,	2016).

En	el	documento	emitido	por	el	MES	se	plantea	lo	siguiente:	
“la	red	de	universidades	cubanas,	está	llamada	a	potenciar	la	
educación	a	distancia,	bajo	los	nuevos	paradigmas	educativos	
y	apoyada	por	modernas	y	avanzadas	tecnologías	que	ofrecen	
disímiles	oportunidades	a	los	educadores	y	brindan	una	mayor	
flexibilidad	en	la	realización	de	los	estudios	universitarios	y	de	
posgrado”	(MES,	2016	p.	5).

Según	lo	expuesto	anteriormente,	constituye	un	reto	para	
las	universidades	cubanas	impulsar	nuevas	alternativas	de	en-
señanza	–	aprendizaje	con	base	tecnológica	como	los	MOOC,	
acorde	con	las	exigencias	de	superación	que	demande	la	socie-
dad	actual	y	a	tono	con	las	aspiraciones	del	organismo	rector	
para	la	Modalidad	de	Educación	a	Distancia.

En	la	Universidad	Agraria	de	la	Habana	en	la	actualidad	
se	oferta	la	carrera	de	Ingeniería	en	Procesos	Agroindustriales	
soportada	en	la	plataforma	Moodle,	lo	que	nos	conduce	a	pensar	
en	utilizar	dicha	plataforma	como	plataforma	MOOC,	ya	que	
Moodle	es	la	plataforma	de	e‐learning	que	llevamos	utilizando	
desde	hace	varios	años.	Moodle	dispone	de	una	amplia	gama	de	
herramientas	que	a	priori	pueden	ser	válidas	para	la	impartición	
de	un	MOOC.

ANTECEDENTES Y ORIGEN  
DE LOS MOOCS

En	el	año	2001	se	anunció	que	el	MIT	daría	acceso	libre	y	
gratuito	a	los	materiales	de	todos	sus	cursos	oficiales	(MIT,	2001).	
A	esta	corriente	de	poner	en	abierto	los	contenidos	al	mundo	se	le	
conoce	como	Open	Course	Ware	(SCOPEO,	2013).	Aceleradamen-
te,	numerosas	instituciones	de	educación	superior	abren	el	acceso,	
a	 través	de	Internet,	a	 los	contenidos	de	las	asignaturas	de	sus	
programas	de	estudio	(García,	2013;	Aguaded	y	Medina-Salguero,	
2016).Esta	idea	fue	apoyada	por	la	Organización	de	Naciones	Uni-
das	para	la	Educación,	la	Ciencia	y	la	Cultura	(UNESCO)	la	que	
sostiene	que	el	acceso	universal	a	la	educación	es	fundamental	para	

la	construcción	de	la	paz,	el	desarrollo	sostenible	de	la	sociedad	y	la	
economía	y	el	diálogo	intercultural	(UNESCO,	2012b).	La	misma,	
en	la	Declaración	de	París	sobre	los	Recursos	Educativos	Abiertos	
(REA)	en	inglés,	Open	Educational	Resources,	recomendó	a	los	
países	miembros	lo	siguiente:

“Promover y utilizar los recursos educativos abiertos para 
ampliar el acceso a la educación en todos los niveles, tanto 
formal como no formal, en una perspectiva de aprendizaje a lo 
largo de toda la vida, contribuyendo así a la inclusión social, 
a la igualdad entre hombres y mujeres y a la educación para 
personas con necesidades educativas especiales. Mejorar tanto 
la rentabilidad y la calidad de la enseñanza como los resulta-
dos del aprendizaje a través de un mayor uso de los recursos 
educativos abiertos” (UNESCO,	2012a	p.	2).

Por	consiguiente,	el	auge	de	los	contenidos	publicados	en	
abierto	y	en	especial	los	REA,	así	como	el	Aprendizaje	Social	
Abierto	(en	inglés,	Open	Social	Learning)	son	los	dos	fenóme-
nos	que	han	sentado	las	bases	durante	la	década	del	2000	para	
que	a	finales	de	la	misma,	surgiera	el	primer	MOOC	(Pernía	
y	Luján,	2013).	La	denominación	MOOC	nace	con	la	idea	de	
George	Siemens	y	Stephen	Downes,	quienes,	en	el	año	2008,	
organizaron	y	ofrecieron	formalmente	el	curso	“Conectivismo	
y	conocimiento	conectivo”	a	25	estudiantes	de	la	Universidad	
de	Manitoba	(Canadá)	y	de	manera	informal	a	unos	2	200	es-
tudiantes	de	todo	el	mundo.	Dave	Cormier	y	Bryan	Alexander,	
participantes	 de	 este	 curso,	 acuñaron	 el	 nombre	 de	MOOC	
(Ruiz,	2015).	Todavía	no	se	puede	definir	categóricamente	un	
MOOC	debido	a	su	novedad,	en	(McAuley	et al.,	2010)	se	re-
fiere	a	los	mismos	como	un	fenómeno	que	ha	alcanzado	fuerza	
en	los	últimos	años	y	que	integra	la	conectividad	de	las	redes	
sociales,	el	acceso	de	un	reconocido	experto	en	un	campo	de	
estudio	y	una	colección	de	recursos	en	línea	de	libre	acceso,	
siendo	su	cualidad	más	importante	la	posibilidad	de	participa-
ción	activa	de	varios	cientos	a	varios	miles	de	“estudiantes”	que	
se	auto-organizan	de	acuerdo	con	los	objetivos,	conocimientos	
y	habilidades	previas	y	los	intereses	comunes	de	aprendizaje.

Numerosas	 investigaciones	 señalan	que	 el	 primer	 curso	
MOOC	que	tuvo	éxito	fue	“Introducción	a	la	Inteligencia	Arti-
ficial”	organizado	en	el	año	2011	por	Sebastián	Thrun	profesor	
de	 la	Universidad	 de	Stanford	 y	Peter	Norving	 director	 de	
investigación	de	google	con	una	participación	de	más	de	160	
000	personas	de	190	países	(Mehaffy,	2012;	Pernía	y	Luján,	
2013;	SCOPEO,	2013;	Ruiz,	2015).	Posteriormente,	en	el	año	
2012	fue	organizado	el	curso	de	“Circuito	electrónicos”	por	el	
profesor	Anant	Agarwal	del	MIT	donde	participaron	más	de	
120	000	personas	(Breslow	et al.,	2013).La	apertura	de	cursos	
continuó	en	ascenso,	según	se	anunció	en	el	periódico	“The	
New	York	Time”	el	año	2012	fue	bautizado	como	“el	año	del	
MOOC”	(Pappano,	2012).

CARACTERÍSTICAS DE LOS MOOCS

Castaño	y	Cabero	(2013),	señalan	que	existen	una	serie	de	
características	que	distinguen	a	un	curso	de	tipo	MOOC,	entre	
las	que	se	destacan	las	siguientes:
• Es	un	recurso	educativo	que	tiene	semejanza	con	una	clase,	

con	un	aula.
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• Tiene	fechas	de	comienzo	y	finalización.
• Dispone	de	mecanismos	de	evaluación.
• Es online.
• De	uso	gratuito.
• Es	abierto	a	través	de	la	web,	y	no	tiene	criterios	de	admisión.
• Permite	la	participación	interactiva,	a	gran	escala	de	un	alto	

número	de	estudiantes.
Según	Ruiz	(2015),	el	MOOC	es	un	curso	que	se	desarrolla	

en	la	modalidad	en	línea	y	además	de	caracterizarse	por	el	uso	de	
internet	y	las	TIC;	se centra en el estudiante,	quién	es	el	responsable	
directo	y	absoluto	de	su	propio	aprendizaje;	es	masivo, porque	es	
una	propuesta	formativa	dirigida	a	miles	de	participantes	de	modo	
simultáneo	y	abierto,	porque	además	de	ser	gratuito	cualquier	
persona	puede	acceder	libremente	a	los	contenidos	digitalizados	
de	los	cursos	sin	otro	requisito	que	su	motivación	para	aprender.

Por	su	parte,	tanto	Ortiz	(2016),	como	Pernía	y	Luján	(2013),	
coinciden	en	cuanto	a	 las	características	más	relevantes	que	
debe	tener	un	curso	MOOC:

Estructura del curso

• Estructura	y	contenidos	determinados	por	expertos.
• Objetivos	de	aprendizaje	alcanzables.
• Evaluaciones	 para	medir	 y	 acreditar	 el	 conocimiento	 ad-

quirido.
• Interacción	entre	estudiantes	y	profesor	en	todos	los	sentidos	

(estudiante-estudiante	y	estudiante-profesor),	aunque	esté	
mediada	por	la	tecnología.

• En	línea.
• Los	participantes	estudian	a	distancia	a	través	de	internet	

(no	requiere	de	asistencia	física	al	aula).
• La	mayoría	de	materiales	son	accesibles	en	red.
• Masivo.
• Alto	número	de	participantes.
• Es	posible	llevar	a	cabo	dinámicas	que	se	facilitan	por	el	

alto	número	de	participantes.
• Abierto.
• Inscripción	 abierta.	No	 suele	 tener	 requisitos,	 aunque	 si	

recomiendan	ciertos	conocimientos	previos.
• Acceso	 a	 los	 contenidos	 y	 realización	 de	 actividades	 de	

forma	gratuita.
• Plataforma	de	aprendizaje	abierta	(web,	blog,	wikis,	reposi-

torios	multimedia)	que	faciliten	la	reutilización	por	futuros	
usuarios.

• Incentivan	la	participación	de	los	alumnos	en	un	proceso	de	
aprendizaje	colaborativo.

• Se	suelen	utilizar	materiales	sin	licencias	restrictivas.
• Gran	escala.
• Acceso	a	un	número	muy	grande	de	estudiantes,	mucho	ma-

yor	que	una	clase	presencial	o	un	curso	en	línea	tradicional.
De	manera	más	resumida,	Pérez	y	García	(2016),	plantean	

que	los	MOOC	son	un	tipo	de	contenido	e-	Learning.

TIPOS DE MOOCS

Desde	sus	inicios	los	MOOC	han	estado	en	una	evolución	
continua,	Zapata-Ros	(2013),	alega	el	impacto	que	han	causado	

en	la	educación	universitaria.	Según	señalan	Downes	(2012),	
Siemens	(2012)	y	SCOPEO	(2013)2013,	existen	varias	clasifi-
caciones	de	MOOC	pero	la	más	conocida	distingue	dos	tipos,	
los	cMOOC	y	los	xMOOC.	Los	cMOOC	(c	de	conectivismo)	
(Siemens,	2005;	Bell,	2011;	Downes,	2011;	Peláez	y	Posada,	
2013)	son	abiertos	y	participativos,	orientados	al	aprendizaje	
basado	en	comunidades	de	estudiantes	y	profesores;	centran	
su	atención	en	la	creación	de	conocimientos	por	parte	de	los	
estudiantes,	en	la	creatividad,	la	autonomía,	y	el	aprendizaje	
social	y	colaborativo	(Moya,	2013;	Pernía	y	Luján,	2013;	Vizoso,	
2013),	y	generalmente	corren	a	 través	de	plataformas	 libres.	
Por	 otro	 lado,	 los	 xMOOC	 se	 encuentran	más	 alejados	 del	
método	conectivista,	ya	que	son	una	forma	en	línea	del	apren-
dizaje	tradicional	centrados	en	la	visualización	de	videos	y	la	
realización	de	ejercicios	de	tipo	test,	son	los	cursos	de	mayor	
popularidad	y	se	ofrecen	a	través	de	plataformas	comerciales	
o	semicomerciales	como	son:	Coursera,	edX	y	Udacity	(Moya,	
2013;	Pernía	y	Luján,	2013;	Vizoso,	2013;	Cabero	et al.,	2014).	
Por	su	parte,	Lane	(2012),	identificó	un	tercer	tipo	de	MOOC:	
el	tMOOC,	el	cual	es	un	modelo	híbrido	o	mixto,	centrado	en	
la	tarea	e	integra	elementos	de	los	dos	anteriores,	además	se	fo-
caliza	en	el	desarrollo	de	competencias.	En	este	tipo	de	MOOC	
las	tareas	tienen	un	carácter	obligatorio	lo	que	hace	imposible	
avanzar	a	nuevos	aprendizajes	sin	que	se	hayan	adquirido	las	
competencias	previas	(Martí,	2012).

Así	mismo,	Ruiz	(2015),	asevera	que	los	MOOC	se	sus-
tentan	en	diferentes	enfoques	teóricos,	como	el	conectivismo	
(cMOOC),	 el	 conductismo	 (xMOOC)	 y	 el	 constructivismo	
(tMOOC).

Por	otro	lado	Ortiz	(2016),	infiere	la	existencia	de	un	cuarto	
tipo	de	MOOC	más	pequeño	 (Smooc).	Están	dirigidos	 a	 un	
público	más	reducido	de	participantes	que	interactúa	de	forma	
colectiva	en	red,	agrupan	pequeñas	comunidades	de	usuarios,	lo	
que	permite	centrarse	en	las	características	de	estos	y	potenciar	
la	interacción	cara	a	cara.

Estos	cursos	también	se	pueden	clasificar	estableciendo	una	
matriz	de	2*2	en	base	a	las	respuestas	de	dos	preguntas	que	
deben	contestar	los	organizadores	de	un	curso.
• ¿Se	intenta	tener	rentabilidad	económica?
• ¿Considera	que	el	aprendizaje	ocurre	principalmente	a	través	

de	la	transferencia	del	conocimiento?
Las	respuestas	a	las	interrogantes	se	clasifican	en	las	catego-

rías	siguientes:	orientados	al	mercado,	cursos	abiertos	y	cursos	
conectivistas	(Pernía	y	Luján,	2013;	Ortiz,	2016).

Una	 tercera	clasificación	organiza	 los	cursos	MOOC	en	
tres	grupos	en	 función	de	 tres	 elementos	 esenciales	para	 su	
funcionamiento.	Estos	son:	la	red	que	se	crea,	las	tareas	que	
se	realizan	y	el	contenido	que	se	transmite;	es	de	señalar	que	
en	cada	tipo	de	MOOC	aparecen	los	tres	elementos,	pero	en	
cada	tipo	solo	prevalece	uno	de	ellos	(Martí,	2012;	Ortiz,	2016).
• La	red	que	se	crea.-	En	este	grupo	se	ubican	los	primeros	

MOOC.	Centrados	en	las	relaciones	que	se	establecen	entre	
los	participantes,	considera	que	la	transmisión	de	contenido	
y	adquisición	de	aptitudes	no	es	la	tarea	primordial.	No	es	
posible	utilizar	la	evaluación	tradicional.

• Las	tareas	que	se	realizan.-	El	objetivo	de	este	tipo	de	curso	
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es	adquirir	aptitudes	y	destrezas	mediante	la	realización	de	
actividades.	Crear	una	comunidad	de	alumnos	es	importante	
para	el	intercambio	de	ejemplos	y	la	ayuda	mutua,	pero	no	
es	lo	más	trascendente.

• El	contenido	que	se	transmite.-	Adquisición	del	contenido	
es	lo	más	importante.	Crear	una	comunidad	de	alumnos	no	
es	lo	más	importante,	un	alumno	puede	superar	el	curso	sin	
relacionarse	con	el	resto	de	alumnos.	La	evaluación	tradi-
cional	mediante	ejercicios	de	tipo	test	es	empleada	debido	
al	enorme	número	de	alumnos	que	se	pueden	inscribir	en	
un	curso	de	este	tipo.

PRINCIPALES PLATAFORMAS 
AGREGADORAS DE CURSOS

Actualmente	 existen	 varias	 plataformas	 agregadoras	 de	
cursos	MOOC	entre	 las	 que	 se	 encuentran	 las	 anglosajonas	
como	son	Coursera,	EdX	y	Udacity	y	en	el	ámbito	Iberoame-
ricano	destacan	Miriadax	y	RedunX	(SCOPEO,	2013).
• Coursera: fue	creada	en	el	año	2011	por	Andrew	Ng	y	Da-

phne	Koller	y	desarrollada	por	académicos	de	la	Universidad	
de	Stanfordcon	el	fin	de	brindar	oferta	de	educación	masiva	
a	la	población	mundial	(Matías	y	Pérez,	2014).

• EdX: en	el	año	2010la	plataforma	edx	fue	fundada	por	el	
MIT	junto	con	la	Universidad	de	Harvard	a	la	que	se	unieron	
85	universidades	las	que	apostaban	por	el	objetivo	de	abrir	
el	acceso	a	la	educación	para	todo	el	mundo	(Peláez,	2016).

• Udacity: la	idea	de	este	proyecto	surge	a	raíz	del	curso	In-
teligencia	Artificial	que	estaban	impartiendo	los	profesores	
Sebastian	Thrun	y	Peter	Norvig,	después	de	terminado	el	
mismo,	Thrun	abandonó	su	puesto	de	profesor	para	fundar	
la	plataforma	Udacity	y	dedicarse	a	su	nuevo	proyecto	(Hill,	
2012).

• Miradax: es	un	proyecto	que	surge	por	iniciativa	de	la	mayor	
red	de	universidades	de	habla	hispana	y	portuguesa	(Uni-
versia),	esta	plataforma	permite	crear	e	impartir	un	curso	
MOOC	sin	coste	alguno	(SCOPEO,	2013).	RedunX: es	la	pri-
mera	comunidad	de	emprendimiento	digital	de	Iberoamérica	
que	ofrece	un	entorno	de	colaboración	y	aprendizaje	abierto.	
La	plataforma	está	disponible	en	español	y	en	portugués.	La	
principal	estrategia	de	innovación	de	este	curso,	además	de	
la	apertura	y	masividad	es	que	cuenta	con	una	metodología	
a	través	de	retos	(SCOPEO,	2013).

MODELOS DE EDUCACIÓN A DISTANCIA 
EN CUBA

En	Cuba,	después	del	triunfo	de	la	Revolución,	el	Sistema	
Educacional	Cubano	se	ha	perfeccionado	de	manera	paulatina;	
en	especial,	el	Sistema	de	Educación	Superior	se	preocupa	por	
garantizar	 nuevas	 formas	 que	 posibiliten	 la	 continuidad	 de	
estudios.	(Ojeda,	2016).

Como	parte	del	perfeccionamiento	de	la	Educación	Superior	
cubana,	el	MES	estableció	un	Modelo	de	Educación	a	Distancia	
basado	en	 fundamentos	 con	una	base	pedagógica,	didáctica,	
científica	y	tecnológica,	el	cual	se	encuentra	en	correspondencia	

con	los	rasgos	que	caracterizan	a	la	sociedad	actual	como	son:
• El	surgimiento	de	una	nueva	generación	de	jóvenes	(nativos	

digitales).
• La	 demanda	 de	 educación	 no	 tradicional	 unida	más	 di-

rectamente	 a	 los	 objetivos	 de	 perfeccionamiento	 laboral	
profesional	específico.

• El	surgimiento	de	las	llamadas	universidades	corporativas,	
con	fuertes	bases	tecnológicas	y	caracterizadas	por	llevar	
la	educación	al	individuo	y	no	el	individuo	a	la	educación.

• La	masificación	con	calidad	de	la	educación	superior.
• Amplio	empleo	de	las	TIC	en	todos	los	procesos	sociales.
• Las	universidades	dejan	de	ser	las	únicas	instituciones	ge-

neradoras	de	conocimientos	(MES,	2016).
Por	otro	 lado,	para	denominar	esta	modalidad	 se	 tienen	

en	cuenta	las	características	comunes	que	presentan	todos	los	
sistemas	de	educación	a	distancia	entre	ellas	tenemos:
• Separación	física	profesor-estudiante.
• Apoyo	de	una	organización	tutorial.
• Aprendizaje	individual.
• Comunicación	bidireccional.
• Utilización	sistemática	de	medios	y	recursos	técnicos.
• Enfoque	tecnológico.
• Existe	una	 institución	que	 regula,	controla	y	garantiza	el	

desarrollo	de	todos	los	procesos	(MES,	2016).
Bajo	esos	criterios,	el	nuevo	Modelo	de	Educación	a	Dis-

tancia	 de	 la	Educación	Superior	Cubana,	 se	 considera	 que:	
la	 educación	 a	 distancia	 es	 una	modalidad	de	 estudio	 en	 la	
que	el	proceso	de	enseñanza	aprendizaje	se	caracteriza	por	la	
separación	en	tiempo	y	espacio	entre	el	profesor	y	el	alumno,	
se	sustenta	en	diferentes	recursos	educativos	que	propician	y	
estimulan	el	aprendizaje	autónomo	del	estudiantes	y	además	
existe	una	institución	que	garantiza	la	comunicación	multidi-
reccional	(MES,	2016).

Además,	el	Modelo	de	Educación	a	Distancia	establecen	
un	conjunto	de	principios	siendo	uno	de	ellos	el	principio	de	
flexibilidad,	el	cual	expresado	en	lo	tecnológico	establece	pro-
cedimientos	que	garantizan	la	flexibilidad	en	la	selección	de	
recursos	educativos,	distribución	de	los	mismos,	variedad	de	
formatos	de	almacenamiento,	debido	a	la	necesidad	de	garan-
tizar	el	acceso	a	los	contenidos	(MES,	2016).

Por	 otro	 lado,	 en	 correspondencia	 con	 las	 políticas	 de	
informatización	de	la	sociedad	y	aprovechando	las	potenciali-
dades	tecnológicas	de	la	red	de	centros	adscriptos	al	MES,	en	
el	componente	tecnológico	se	enfatiza	en	dar	uniformidad	al	
uso	de	las	tecnologías,	encaminado	a	complementar	el	modelo	
fundamentalmente	en	lo	referido	a:
• Beneficiar	el	modelo	centrado	en	el	estudiante	que	lo	con-

vierte	 en	 participante	 activo	 y	 responsable	 de	 su	 propio	
aprendizaje.

• Apoyar	una	metodología	de	aprendizaje	fundamentada	en	la	
participación	activa	y	proactiva	de	los	estudiantes.

• Beneficiar	el	desarrollo	de	las	habilidades	para	el	acceso	y	
uso	de	la	información	en	ambientes	digitales	y	la	gestión	de	
aprendizajes	personalizados.

• Apoyar	la	construcción	de	conocimientos	a	través	de	recur-
sos	educativos	elaborados	o	seleccionados	por	el	profesor	
(MES,	2016).
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Todos	estos	 elementos	descritos	 en	el	 nuevo	Modelo	de	
Educación	 a	Distancia	 promueven	 la	 adopción	 de	 prácticas	
educativas	 como:	 los	MOOC.	La	utilización	de	 este	 tipo	de	
curso	se	puede	considerar	como	una	alternativa	para	lograr	la	
flexibilidad	pretendida	en	el	proceso	de	enseñanza	–	aprendizaje	
en esta modalidad.

CONCLUSIONES

• En	este	trabajo	se	ha	presentado	un	análisis	de	los	MOOCs	
a	partir	de	información	procedente	de	la	literatura	especia-
lizada,	con	el	propósito	de	valorar	su	posible	factibilidad	en	
el	proceso	de	enseñanza	–	aprendizaje	para	la	modalidad	de	
estudio	de	Educación	a	Distancia	de	la	Educación	Superior	
Cubana.	El	 análisis	 realizado	permitió	 comprobar	 que	 la	
aparición	de	los	MOOCs	revolucionó	la	Educación	Superior	
a	Nivel	 Internacional,	 cobrando	mayor	 fuerza	 en	 países	
desarrollados.	En	este	contexto,	el	nuevo	Modelo	de	Educa-
ción	a	Distancia	de	Cuba	abre	paso	a	una	educación	mucho	
más	abierta,	flexible	y	con	un	enfoque	tecnológico.	Dicho	

modelo	comparte	con	los	cursos	MOOC	características	tales	
como:	es	un	modelo	centrado	en	el	estudiante	donde	se	hace	
indispensable	garantizar	el	acceso	a	los	contenidos,	existe	
separación	en	tiempo	y	espacio	entre	el	profesor	y	el	alumno.	
Además,	se	caracteriza	por	el	amplio	uso	de	internet	y	las	
TIC.	A	su	vez,	el	estudiante	es	el	responsable	de	su	propio	
aprendizaje	 lo	 que	 traduce	 en	 aprendizaje	 autónomo.	Al	
mismo	tiempo	permite	una	mayor	flexibilidad	en	la	selección	
de	recursos	educativos.	Por	lo	anteriormente	expuesto,	se	
considera	que	 los	MOOCs	constituyen	una	alternativa	de	
enseñanza	–	aprendizaje	para	la	Educación	Superior	Cubana	
en	la	Modalidad	de	Educación	a	Distancia.
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